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La crisi dels resultats educatius:

proves internacionals i
competencies basiques

En els darrers anys hem assistit a un declivi en
elsresultats daprenentatge de l'alumnat catala,
un proceés que sobserva principalment des de
l'any 2015, saccentua durant la crisi pandemica
i toca fons amb els resultats de les proves PISA
de 2022.

Si ens fixem en aquestes proves, en aquest
periode 2015-2022, constatem com s’han reduit
en prop de 30 punts(el que segons 'OCDE equi-

val a un curs complet dels aprenentatges cor-
responents) les puntuacions en les proves de
comprensio lectora, matematiques i ciencies, i
ha augmentat en mes de 10 punts percentuals
el percentatge dalumnat que obté un nivell baix
d'adquisicio de competencies. Aquesta baixada
de resultats afecta globalment als diferents ni-
vells daprenentatge.

Per exemple, en el cas de comprensio lecto-
ra, la puntuacié ha passat de 500 a 462 durant
aquest periode, i el percentatge dalumnat amb
nivell baix, del 15,4 % al 29,1%.

Resultats en competéncia lectora, matematica i cientifica. Catalunya, PISA 2003-2022.
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Comparativament, Catalunya se situa per sota
de la mitjana estatal i europea en les tres com-
petencies avaluades. En matematiques, per
exemple, Catalunya ha obtingut una puntuacio
de 469, mentre que Espanya, 473, i la Unio Eu-
ropea, 474. De fet, es la comunitat autonoma i
un dels paisos europeus amb una minoraci¢ de
les puntuacions en matematigues mes pronun-
ciada en aquests anys.

Aguesta mateixa tendencia negativa es reflec-
teix també en l'evolucio en les darreres proves
PIRLS (2021) i TIMSS (2019) a alumnat de 4t de
primaria en les competéencies de comprensio
lectora i matematiques i ciencies, respectiva-
ment. Aixi, en el cas de la comprensio lectora,
la puntuaci6 ha passat de 522 a 507 durant el
periode 2016-2021, i el percentatge dalumnat
amb nivell baix, del 23,6% al 30,4%.

Aquests mals resultats de Catalunya en les pro-
ves internacionals es troben en sintonia amb
els obtinguts pels alumnes de 6e de primaria i
4t I'ESO en les proves de competencies basi-
ques. En conjunt, les puntuacions en aguestes
proves, tant en catala com en matematiques,
no han recuperat els nivells prepandemics.

Evolucio de les puntuacions en les proves de competéncies
basiques, 4t d'ESO, catala i matematiques.
Catalunya, 2016-2024.
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En una analisi de cohorts realitzada amb da-
des obertes de resultats en aquestes mateixes
proves, Morat¢ i Alegre (2023) identifiquen un
patro preocupant en levolucio competencial
de l'alumnat entre 6e i 4t dESO, principalment
en el cas de les matematiques. Si prenem com
a referencia la cohort dalumnes que cursa 6é
de primaria el 2019 i 4t d'ESO el 2023, obser-
vem com, d'una banda, nou de cada deu que a
les proves de 6é van tenir un rendiment baix en
matematiques continuen tenint-lo a les proves
de 4t d'ESQ. Daltra banda, el 60% de l'alumnat
amb rendiment mitja i alt a les proves de 6e,
baixa el seu nivell a les de 4t.

Evolucio del rendiment en les proves de competéncies
basiques en matematiques, de 6& de primaria a 4t d'ESO,
cohort 2019-2023.
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Font: elaboraci¢ propia amb dades obertes del Departament
d'Educacio i Formacio Professional.

Latendenciaen el cas del catala és menys alar-
mant, si bé el 55% dels alumnes de nivell baix
a be i el 64% de nivell mitja no aconsegueixen
remuntar resultats a 4t d'ESO.
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Cronificacié o eixamplament

de les desigualtats educatives:
escull principal per ala millora

'analisi de les dades PISA assenyala que les di-
ferencies de resultats entre lalumnat destatus
socioeconomic alt i baix s’han incrementat de
manera significativa en el periode 2018-2022:
en competencia matematica, la diferencia ha
passat de 81,2 a 95,6 punts; en competencia ci-
entifica, de 75,7a92,3; i en competencia lecto-
ra, de 77,5 a 93,7 (en aquest cas, tenint present
el periode 2015-2022, atés que no hi ha dades
disponibles per a 2018)".

Evolucio de la diferéncia de puntuacions en
matematiques entre estudiants amb baix i alt ISEC2.
Catalunya, Espanya i UE.
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Font: elaboracio propia amb dades PISA(OCDE).

De fet, l'alumnat d'estatus socioeconomic baix
ha tingut una evolucié mes negativa en aquest
periode que I'alumnat destatus socioeconomic
alt, amb una reduccio de 22,7 punts en compe-
téncia matematica (per 8,3 en el cas de l'alum-
nat amb ISEC alt), 16,4 en competencia cienti-

1Segons les estimacions de Hanushek i Woessmann (2020), aquestes distan-
cies(al voltant dels 90 punts el 2022) equivaldrien a practicament tres cursos
de diferenciaentre el nivell de rendiment dels alumnesricsiels pobres.

2 l'index d'Estatus Social, Economic i Cultural (ISEC) és I'indicador utilitzat al
programa PISA per mesurar el nivell socioeconomic de I'estudiant. Aquest in-
dicador combina una série de variables sobre la familia: educacio i ocupacio
dels progenitors, possessions materials a casa i nombre de llibres i d'altres
recursos educatius a casa.
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fica(per 0)i de 45,6 en comprensié lectora (per
29,4).

Aix0 significa que actualment l'estatus socio-
economic de l'alumnat es mes determinant a
I'nora d'explicar els resultats que no pas ho era
anys enrere, abans de la pandemia.

D'altra banda, si parem atencio als resultats en
les proves de competencies basiques en cata-
la i matematiques a 6& de primaria, observem
com les diferencies entre centres de comple-
xitat alta i baixa mostren una tendencia a la
cronificacio, finsitotamb un lleuger increment
global entre 2016 i 2024.

Evoluci6 de la diferéncia de puntuacions entre centres d‘alta
i baixa complexitat. Proves de competéencies basiques, 6& de
primaria, catala i matematiques. Catalunya, 2016-2024.
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Font: elaboracio propia amb dades del Consell Superior
d'Avaluacio del Sistema Educatiu.

Per queé I'extraccié socioeconomica

condiciona els resultats?

Dels resultats presentats abans s'extreu clara-
ment que les dificultats d'aprenentatge no es
distribueixen aleatoriament entre diferents
grups socials, sin6 que afecten especialment
els alumnes més vulnerables socioeconomi-
cament. De fet, decades de recerca sobre la
reproduccio de les desigualtats socials docu-
menten com les families amb menys recursos
economics i educatius es veuen limitades en
les seves opcions d'oferir als seus fills i filles
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entorns per al'estimulacio cognitiva i el desen-
volupament de certes habilitats instrumentals,
en comparacio amb les families més acomoda-
des socioeconomicament. Mes concretament,
aquest cicle de reproducci¢ de les desigualtats
intergeneracionals es basa en tres plans de
transmissid desigual d'oportunitats dins de la
familia:

1. Recursos economics. Inversid desigual en
materials, tecnologia, suport o refor¢ esco-
lar, educaci¢ infantil i extraescolar, etc. (Mo-
reno i Martinez, 2023; OECD, 2020).

2.Recursos educatius i socialitzacio. Estils de
socialitzacio i codis d'interaccio mes elabo-
rats entre families amb major capital econo-
mic i cultural (Hart i Risley, 1999; Mari-Klose
et al., 2010; Patterson, Kupersmidt i Vaden,
1990), cosa que representa una estimulacio
afegida en I'ambit cognitiu i metacognitiu.

3.Alineacio entre cultura i actituds familiars i
escolars (Bourdieu, 1986; Bernstein, 1989).
Diversos estudis demostren una major ad-
hesio als valors expressius i instrumentals de
l'escola per part de les families amb un grau
educatiu superior. Aixo trasllada als seus fills
i filles un perfil d'actitud més marcadament
proescolar i favorable a 'allargament de les
trajectories educatives. De la mateixa ma-
nera, pero al reves, la mateixa escola, en les
seves diferents practiques d'avaluacié (més
o menys explicites), tendeix a sancionar i re-
forcar positivament aquestes disposicions
escolars.

Aquest bagatge familiar, juntament amb les
caracteristiques de I'entorn i el territori, d'una
banda, i les de I'escola on sassisteix, de l'altre,
conformen allo que es coneix com les “condici-
ons d'educabilitat” d'infants i joves (Bonal i Ta-
rabini, 2010; Lopez i Tedesco, 2002).
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Parlem, doncs, d'un conjunt de variables socials
i de context que van meés enlla de les capacitats
cognitives individuals de l'alumne i que, en can-
vi, es mostren significativament determinants
de les seves probabilitats dexit o fracas en els
aprenentatges.

Oes d'aquest punt de vista, les politiques edu-
catives i els programes pedagogics, si aspiren
ateniralgunimpacterellevantisostingutenels
aprenentatges i trajectories formatives d'in-
fants i joves, han de tenir necessariament en
compte les condicions socials en que aguests
aprenentatges i trajectories es produeixen. En
tant que les condicions d’educabilitat sén desi-
guals entre families i territoris, aguesta maxi-
ma implica una aposta per politiques educati-
ves orientades en clau d'equitat.

Politiques d'equitat per a la correccié

de desigualtats i la sortida de la crisi
educativa

Plans i programes per a la millora de les ma-
tematiques i la comprensié lectora, formacio
continuada del professorat, reformes curri-
culars, reduccio de ratios d'alumnes per aula,
beques de distinta indole, dispositius d'aten-
Ci6 a la diversitat i per a I'escola inclusiva, son
multiples i diverses les politiques, actuacions o
recursos que, des de I'ambit educatiu, es posen
en marxa per millorar els aprenentatges dels i
les alumnes. Pero no totes elles tenen prou en
compte les premisses d'equitat i considera-
ci6 a les condicions d'educabilitat que, d'acord
amb els arguments precedents, sGn necessari-
es de cara a combatre les desigualtats educa-
tives que obstaculitzen, no tant sols les oportu-
nitats educatives de l'alumnat més vulnerable,
sin6 també la qualitat del sistema educatiu en
la seva globalitat.
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La literatura internacional ha identificat un se-
guit d'ambits de politica educativa que, gracies
a la consideracio d'aquestes dues premisses,
son especialment propicis a tenir impactes
rellevants en la correccito de les desigualtats
socials en els aprenentatges. Per la seva pro-
ximitat als reptes que se li plantegen al sistema
educatiu catala actualment i en un futur pro-
per, en destaquem quatre:

Un finangament equitatiu dels centres, ajus-
tat a les seves necessitats

Actualment, a Catalunya la gran majoria dels
recursos docents i economics que s'assignen
ordinariament als centres educatius obeeixen
aunadistribucio lineal. Aixo és, enladistribucio
d'aguests recursos és te basicament en comp-
te elnombre de grupsialumnes del centre edu-
catiu, existint algunes dotacions addicionals,
no estructurals i en tot cas insuficients, per a
aquells centres catalogats com de major com-
plexitat.

Cal passar d'aquest esquema a un model de
“financament per férmula d'equitat”, on el cen-
tre rep recursos estructurals en funcié de les
realitats socials i educatives del seu alumnat
i entorn. Aguest és el model utilitzat en bona
part dels paisos de I'OCDE i que serveix per
compensar les desigualtats socials i educati-
ves dels centres de forma gradual, segons vari-
ables objectives i un procediment d'assignacio
transparent i previsible. Pagés i Alegre (2023)
han analitzat els avantatges en eficiencia i im-
pacte pressupostari i redistributiu que tindria
laimplantaci¢ d'aquest model a Catalunya.

Una politica de beques a l'estudi, ben dotada i
facil accés

L'evidencia internacional posa de manifest
l'impacte que tenen els programes de beques i
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ajudes en els aprenentatges i en la continuitat
educativa dels joves en I'educacio secundaria
(Nguyen, Kramer i Evans, 2019; Alegre i Benito,
2010, 2014), en particular aquells programes
que impliguen les families i compten amb acci-
onsdorientaci¢ al'alumne per partdels centres
educatius (Mediavilla, 2017). Estudis realitzats
amb dades per al conjunt d'Espanya estimen
limpacte de les beques de secundaria en un
augment del 20% en la probabilitat de finalitzar
amb éxit els estudis postobligatoris (Mediavilla,
2013).

A Catalunya caldria revertir l'actual situacio
d'infrafinancament del sistema d'ajuts i beques
al'estudi, i prioritzar el desplegament d'un pro-
grama de beques compensatories, que perme-
ti millorar les condicions d'estudi de I'alumnat
meés empobrit, principalment a I'educacio se-
cundaria(obligatoria i postobligatoria). Un pro-
grama de beques informat en l'evidencia, com
aquell que modelitzen Alegre et al. (2024) i que
es basa en tres pilars: una assignacio econo-
mica modulable segons la distribucio de renda
de les families catalanes, un programa vinculat
d'orientacio educativa, un accés agil i desbu-
rocratitzat als ajuts (per evitar el fenomen del
non-take-up).

Suport educatiu, per recuperariimpulsar
aprenentatges

Estracti d'actuacions dins I'horari lectiu 0 més
enlla de l'escola, existeix una amplia literatura
que demostra el potencial dels programes de
suport(catch-up)enla millora de les competén-
cies(principalment, matematiquesillengua)ila
reduccio de I'abandonament educatiu prema-
tur (veure revisions d'evidéncia: Alegre, 2016;
Castejon i Curran, 2023). Cal, per tant, apostar
per programes ben ajustats a les necessitats
competencials dels alumnes, en continguts i
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dosatger, connectats amb les dinamiques ordi-
naries del procés d'escolaritzacio (curriculum,
grup classe i professorat ordinari de referen-
cia) i proveits per professionals de lI'educacio
en grups reduits (de 3 a 5 alumnes). En el cas
gque aquests programes es realitzin en I'ambit
extraescolar, cal garantir la seva gratuitat per
a l'alumnat amb pocs recursos mitjancant be-
ques que cobreixin el 100 % del cost del ser-
vei, aixi com altres costos indirectes (acollida,
menjador i transport).

Una politica publica d'educacié extraescolar i
alestiu

Una part molt important de les competencies
cognitives i no cognitives dels infants i adoles-
cents es formen més enlla de I'horari i el ca-
lendari lectius, en activitats extraescolars i en
programes d'estiu. Per un costat, la participa-
cio reqgular en activitats extraescolars de qua-
litat s'associa amb la millora en el rendiment de
noies i noies, la reduccio del risc d'abandonar
els estudiilincrement de l'autoconfianga(NYS,
2016; Gonzalez, 2016). D'altra banda, alguns es-
tudis han avaluat la reduccio del summer gap
que poden aconsequir els programes d'estiu i
xifrat el seuimpacte en un guany de tres mesos
d'aprenentatge sobre el progrés academic mit-
ja de l'alumnat en un curs escolar (Education
Endowment Foundation, 2024b).

A Catalunya les diferencies de participacio en
extraescolars esportives i no esportives dels
infants i adolescents de classe social alta i
baixa arriben gairebé als 25 punts percentu-
als (56,4% vs. 32,1% en el cas de les activitats

3 Alguns estudis conclouen que els programes més intensius -un esquema de
tres sessions per setmana i amb una durada global de fins a deu setmanes-
tendeixen a ser especialment cost-efectius (Education Endowment Founda-
tion, 2024a).
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no esportives).. Aquest patro es reprodueix en
la participacio en activitats d'estiu (72% entre
els infants d‘alta nivell socioeconomic vs. 41%
entre els de nivell baix)(Mencia i Samper, 2023).

Siaspiremacorregir les desigualtats socials en
els aprenentatges, és necessari democratitzar
la participacio en I'educacio no formal, mitjan-
cant beques o politiques de gratuitat, aixi com
através de campanyes d'activacio de la deman-
da (tal i com estan comengant a fer diversos
municipis catalans:).

4 Dades de l'Enquesta de Salut Publica, 2023.

5 Aquest és el cas dels Ajuntament de Martorell i Barcelona, per exemple,
amb programes dirigits a garantir la gratuitat d'un minim d'activitats extraes-
colarsalllargdel'anyide dies de casal d'estiu.
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